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Resumen

El objetivo de la presente investigacion es detectar los principales desafios en la educacion
inclusiva en atencibn a estudiantes en una situacion de vulnerabilidad (pobreza, familia
disfuncional, discapacidad, entre otras) desde la perspectiva del profesorado de primarias publicas
en el estado de Sonora, México. Mediante el analisis de las variables de tipo de vulnerabilidad,
formacioén inicial y continua, practica docente y recursos educativos para la inclusién. Se empled
una metodologia con un enfoque mixto de tipo exploratorio — descriptivo y con un disefio no
experimental, usando como técnicas de recopilacién de datos el Cuestionario- escala sobre la
integracion e inclusion de personas con necesidades educativas y diversas (Gento, 2008), indice
de inclusién (Booth y Ainscow, 2000) y la técnica de grupos focales. La muestra se conformé por
105 profesores de educacién primaria publica en Hermosillo, Sonora en la fase cuantitativa y en la
cualitativa se seleccionaron a 30 profesores. Los resultados obtenidos reportan el tipo de
vulnerabilidad mé&s comdn en el aula es de orden social en relacién a una situacion econémica
baja, familia disfuncional, seguido de algun tipo de discapacidad (visual, motora, intelectual o
auditiva), déficit de atencion e hiperactividad. Los principales desafios son en relacién a la falta de
formacién docente en estrategias inclusivas generando inseguridad e inconformidad en el trabajo,
la carencia de recursos materiales didacticos adaptados, instalaciones e inmobiliario en las escuela
primarias publicas; asi como personal especializado y maestros de apoyo capacitados en la
atencion de grupos vulnerables.
Palabras Claves

Inclusion— Grupo vulnerable — Profesorado — Recursos educativos
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Abstract

The objective of this research is to detect the main challenges in inclusive education in attention to
students in a situation of vulnerability (poverty, dysfunctional family, disability, indigenous ethnicity,
among other) from the perspective of public primary teachers in the state of Sonora, Mexico.
Through the analysis of the variables of type of vulnerability, initial and continuous training, teaching
practice and educational resources for inclusion. A methodology with a mixed exploratory-
descriptive approach and with a non-experimental design was used, using the Questionnaire-scale
on the integration and inclusion of people with educational and diverse needs as data collection
techniques (Gento, 2008), Index of inclusion (Booth and Ainscow, 2000) and the focus group
technique. The sample was made up of 105 public primary education teachers in Hermosillo,
Sonora in the quantitative phase and in the qualitative phase, 30 teachers were selected. The
results obtained report the most common type of vulnerability in the classroom is social in relation to
a low economic situation, dysfunctional family, followed by some type of disability (visual, motor,
intellectual or auditory), attention deficit hyperactivity disorder. The main challenges are in relation
to the lack of teacher training in inclusive strategies generating insecurity and disagreement at work,
the lack of adapted didactic material resources, faciliies and real estate in public elementary
schools; as well as specialized staff and support teachers trained in the care of vulnerable groups.

Keywords

Inclusion — Vulnerable group — Teachers — Educational resources
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Introduccién

La educacion inclusiva ha adquirido un especial énfasis durante los Ultimos afios
en México, representando uno de los principales desafios en el sistema educativo; en
relacion a politicas y practicas de inclusion que permitan a la diversidad de estudiantes
alcanzar los aprendizajes basicos de la educacién obligatorial. La educacion en México
parte de las politicas publicas encaminadas a la justicia social lo que demanda segun la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) una educacion inclusiva que respete y valora la
diversidad humana, que conjugue satisfactoriamente la equidad con la calidad, en la
busqueda de una mayor igualdad de oportunidades para todos los mexicanos. Para
cumplir tales demandas se ha puesto como prioridad: la calidad en el aprendizaje del
estudiante, la retencion, el fortalecimiento de las escuelas y el servicio de asistencia
técnica a la escuela?®.

Casanova® menciona que la educacion inclusiva es un nuevo modelo educativo, el
cual supone un gran avance en la atencion de estudiantes con necesidades educativas
especiales y vulnerabilidad social; principalmente en etapas basicas del desarrollo
humano. Esto implica en las escuelas una restructuraciéon en el curriculum, ambientes de
aprendizaje, actitudes, cultura y actividad pedagdgica. En ese sentido, la educacién
basica constituye un hito en la vida de los individuos, la asistencia e inclusion de los nifios
y nifias a este nivel contribuira en el desarrollo intelectual, social y emocional. Siendo en
esta etapa donde se puede realizar un trabajo preventivo de las dificultades del
aprendizaje y una pertinente evaluacion diagnéstica, que permita introducir al estudiante
en la aplicacion de técnicas de estudio y estrategias de aprendizaje’.

Por lo cual, el enfoque de educacién inclusiva pretende brindar atencién educativa
para aquellos grupos poblacionales en una situacién de vulnerabilidad: personas en
pobreza extrema, cuestiones de género, interculturalidad, etnia, discapacidad, entre otros;
conformando colectivos sociales con singularidades propias y diversidad humana®. Siendo
la exclusion social uno de los principales problemas que afecta a grupos vulnerables que
viven situaciones de desigualdad social, econémica, educativa, etcétera®.

1 Gabriela Montiel Cantarell y Leticia Arias Gomez, “Practica docente en atencion de los alumnos

con necesidades educativas especiales”, Revista Electrénica sobre tecnologia, educacion y

sociedad Vol: 4 num 7 (2017): 1-14; Blanca Valenzuela, Manuela Guillén Lugigo y Reyna Campa

Alvarez, “Recursos para la inclusion educativa en el contexto de educaciéon primaria”, Infancias

Imagenes Vol: 13 num 2 (2014): 64-75.

2 Secretaria de Educacion Publica. El modelo educativo 2016. El Planteamiento pedagogico de la

Reforma Educativo (México: SEP, 2016), Recuperado de

https://lwww.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/8007/1/images/modelo_educativo_2016.pdf

(consultado 13 de mayo 2019).

8 Maria Antonieta Casanova, “El modelo de evaluaciéon en una ley de consenso”, Revista de la

Asociacion de Inspectores de Educacién de Espafia Vol: 1 num 23 (2015):1-12.

4 Maria Dominguez Garrido, Raul Gonzalez Fernandez, Maria Medina Dominguez, Antonio

Medina Rivilla, “Formacion inicial del profesorado de Educacién Infantil: claves para el disefio

innovador de planes de estudio”, ENSAYOS Revista de la Facultad de Educaciéon de Albacete Vol:

30 num 22 (2015): 227-245.

5 Angélica Barrero Pascuas, “Lo visible e invisible de la diversidad en la educacion infantil”,

Infancias Imagenes Vol: 15 num 2 (2016): 262-270.

6 Pilar Arnaiz Sanchez, “Luchando contra la exclusion: buenas practica y éxito escolar’,Revista

Innovacién Educativa num 21 (2011): 23-35 y Blanca Valenzuela, Manuela Guillén Lugigo y Reyna

Campa Alvarez, “Recursos para la inclusion... .
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Al revisar estadisticas de corte nacional y estatal, nos revelan que en México 34
millones de personas estan en rezago educativo, entre ellas 8.9 millones son analfabetas,
3,537, 926 de niflos y jovenes entre los 4 y 14 afios de edad no asisten a la escuela y mas
de 1.3 millones tienen menos de cuatro afios de estudio’. Se estima en el estado de
Sonora, de acuerdo con la SEP® un registro de alumnos inscritos en el nivel de educacién
primaria 317,692 (55.89%) durante el ciclo 2016-2017; el 86.8% de personas en edad
entre 6 a 12 afios se encuentran realizando sus estudios en educacién primaria y el
13.8% no acuden a la escuela.

Por otra parte, la Encuesta de Salud y Nutricion (ENSANUT)?® indica que un 30.9%
de las niflas y nifios habitan en hogares donde existe carencia por acceso a la
alimentacion, dicha cifra muestra la mayor vulnerabilidad que enfrenta la poblacion infantil
en materia de alimentacién y nutricion; afectando en el desarrollo cognitivo, motriz y
emocional. Por otra parte, cerca de 10 mil 704 nifias y nifios de 0 a 14 afos, equivalentes
al 1.4% de la poblacion infantil tienen dificultades para realizar actividades cotidianas,
porque tienen algun tipo de discapacidad!®. Los datos anteriormente expuestos revelan
indicadores de vulnerabilidad y riesgo de exclusion educativa y social. El ho acceso a la
educacion basica o a la interrupcion de los estudios significa que los grupos de poblacion
que se enfrentan en condicibn de vulnerabilidad tienen mayores posibilidades de
desempleo o empleo informal en una edad adulta y al no tener acceso a los minimos
espacios de bienestar requeridos repercuten en su calidad de vida.

Investigaciones previas entorno al objeto de estudio, evidencian como principales
desafios la construccibn de un sistema educativo cada vez mas justo, oportuno y
pertinentes, a fin de trazar nuevas formas para promover un curriculum adaptado que se
expresa en un nuevo modelo educativo para la educacién obligatoria, perfiles docentes en
el contexto del servicio profesional docente, el empleo estrategias didacticas en atencién
a las necesidades de los estudiantes, implicando una formacion inicial y continua que
incida en la ensefianza y evaluacién; y gestion escolar'!. Por otra parte, un estudio
realizado Beaven, Campa, Valenzuela y Guillén'? aluden a evaluaciones en el proceso del
programa y principalmente disponer de personal preparado para la atencién, intervencion
y seguimiento de casos en el contexto educativo basico.

7 Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). Encuesta Nacional de Ingresos y Gastos de

los Hogares (México: INEGI, 2012). Recuperado de: http://expresauacm.org/2012/11/20/educacion-

en-mexico-cada-vez-mas-pobre-y-desigual/ (consultado 12 de junio 2019).

8 Secretaria de Educacion Publica (SEP). Sistema Interactiva de Consulta de Estadistica Educativa

(México: SEP, 2018). Recuperado de https://www.planeacion.sep.gob.mx/principalescifras/

(consultado 12 de junio 2019).

9 Encuesta Nacional de Salud y Nutricion (ENSANUT). Resultados por entidad federativa. Sonora.

(México: Instituto Nacional de Salud Publica, 2016). Recuperado de:

https://fensanut.insp.mx/informes/Sonora-OCT .pdf (consultado 14 de junio 2019).

10 |nstituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). Principales resultados de la Encuesta

Intercensal 2015 Sonora (México, INEGI 2016). Recuperado de:

http://internet.contenidos.inegi.org.mx/contenidos/Productos/prod_serv/contenidosespanol/bvinegi/p

roductos/nueva_estruc/inter_censal/estados2015/7028250791.pdf (consultado 14 de junio 2019).

11 Aldo Ocampo Gonzalez, “Consideraciones epistemolégicas para una educacion inclusiva”,

Investigaciones y Postgrado Vol: 29 num 2 (2014): 83-111; Rosa Mendoza Zuany, “Inclusién como

politica educativa: hacia un sistema educativo Unico en un México cultural y lingiisticamente

diverso”, Sinéctica Revista Electronica de Educacién num 50 (2018): 1-16.

12 Nabil Beaven Ciapara, Reyna Campa Alvarez, Blanca Valenzuela y Manuela Guillén Lugigo,

“Inclusion educativa: factores  psicosociales asociados a conducta suicida en adolescentes”,

Prisma Social Revista en Ciencias Sociales num 23 (2018): 185-207.
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En tal sentido, los profesores son actores claves en el contexto escolar, debido a
que las practicas docentes tienen que prestar énfasis en ciertas actividades dentro del
aula que permitan involucrar a los participantes en el quehacer educativo!®. Gonzélez,
Gento y Orden!* mencionan que la dimensién formativa es de vital importancia, en
especial la inicial como continua, para la mejora de la calidad educativa en sus propias
instituciones. Es importante que desde el nivel de educaciéon béasica hasta la educacion
superior, el profesorado cuente con una formacién adecuada que dé respuesta a las
necesidades de los estudiantes; asi como contar con constantes capacitaciones que
permitan dentro del aula resolver conflictos, propiciar una comunicacién y motivacion en
los alumnos.

Tal panorama, conduce a plantearse las siguientes interrogantes: ¢Qué tipo de
vulnerabilidad social presentan los estudiantes de educacién primaria?, ¢Cual es la
formacion de profesorado en atencion de los estudiantes con énfasis en aquellos con
desventaja y vulnerabilidad social?, ¢ Cémo es la practica docente efectuada para atender
las necesidades de los estudiantes? y ¢(Qué recursos educativos se cuenta para
desarrollar una educacion inclusiva? Partiendo de lo anterior, el objetivo general de la
presente investigacion es detectar los principales desafios en la educacién inclusiva en
atencion a estudiantes en una situacién de vulnerabilidad (pobreza, familia disfuncional,
discapacidad, etnia indigena, etcétera) desde la perspectiva del profesorado de primarias
publicas en el estado de Sonora, México. Mediante el andlisis de las variables de tipo de
vulnerabilidad, formacién inicial y continua, practica docente y recursos educativos para la
inclusion.

Dentro de este contexto, el articulo se estructura primeramente con los conceptos
centrales de vulnerabilidad en la nifiez y aportaciones teéricas sobre la educacién
inclusiva. Posteriormente se esboza la metodologia empleada para la investigacion,
teniendo un enfoque mixto, tipo exploratorio — descriptivo. Finalmente, se muestran los
resultados derivados en el estudio; que permitieron generar conclusiones y discusiones;
asi como propuestas para posteriores investigaciones para reconsiderar los avances,
desafios y retos en la educacion inclusiva a nivel basico en México.

Vulnerabilidad en la nifiez

La vulnerabilidad representa un estado de debilidad, ruptura de un equilibrio precario, que
genera efectos negativos en el individuo o grupo de personas inmersos en estas
situaciones. Uno de los rasgos distintivos es la incapacidad de actuar o de reaccionar a
corto plazo, la vulnerabilidad no se limita a la falta de satisfaccion de necesidades
materiales, también incluye las conductas discriminatorias'®. La Real Academia de la
Lengua Espariola (RAE)!* define como vulnerable (del latin vulnerabilis) a quien “puede

13 Reyna Campa Alvarez; Blanca Valenzuela y Manuela Guillén Lugigo “Armonizacion entre las

competencias docentes y discentes en educacidon secundaria y superior’, Revista Ensefianza &

Teaching num 35 (2017): 37-54.

14 Raul Gonzéalez Fernandez; Samuel Gento Palacios y Vicente Orden Gutiérrez, “Importancia de la

Dimension formativa de los lideres pedagdégicos”, Revista Iberoamericana de Educacion Vol: 70

(2016): 131-144.

15 Jesus Acevedo Aleman; Maria de los Angeles Trujillo Pérez y Maria Luz Lopez Saucedo,

Problematica de los Grupos Vulnerables Visiones de la realidad (México: Nueva Era, 2014), 5-9.

16 Real Academia de la Lengua Espafola (RAE), Definicion de Vulnerable (Espafia: RAE, 2017).

Recuperado de: http://dle.rae.es/?id=c5dW2by (consultado 16 de junio 2019).
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ser herido o recibir lesion, fisica o moralmente”. De acuerdo con Busso'’, se puede
entender en términos generales la vulnerabilidad como el dafio o prejuicio fisico o moral
que puede recibir una persona o grupo de personas.

Por su parte Chambersdefine vulnerabilidad como

“la exposicién a contingencias y tension y la dificultad para afrontarlas. La
vulnerabilidad tiene por tanto dos partes: una parte externa, de los riesgos,
convulsiones y presion a la cual esta sujeto un individuo o familia; y una parte
interna, que es la indefension, esto es, una falta de medios para afrontar la
situacion sin pérdidas perjudiciales”8.

Al referirse a la vulnerabilidad social se puede aludir a un proceso de exclusion
acentuado!® que repercute en forma amplia el rezago social y bienestar de grupos
poblacionales que no alcanzan los beneficios de inversion social.

Uno de los grupos mas vulnerables es la nifiez, debido a que en esta etapa se da
un proceso de desarrollo y formacion humana, donde se mantiene una relacion de
dependencia con otras personas para realizar las actividades cotidianas, lo que implica
una mayor situacion de vulnerabilidad en este grupo poblacional. La vulnerabilidad
aumenta cuando los padres y madres presentan condiciones de carencia social y
pobreza, pues en la mayoria de los casos a los menores se les adjudican
responsabilidades ajenas a ellos, renunciando a las oportunidades futuras, como lo es
concluir satisfactoriamente su educacion.

De acuerdo a Méndez, Pastor y Cruz?® mencionan que los factores de riesgo de
vulnerabilidad social que pueden afectar el desarrollo en la infancia, puede agruparse en 4
categorias: 1) las caracteristicas del menor (diversidad funcional, enfermedades croénicas,
trastornos del comportamiento, psicopatologia, etc.); 2) el ambiente familiar (familias
disfuncionales o en situacién de violencia); 3) su contexto social (carencias en la vivienda
familiar, etc.), y finalmente, 4) la pertenencia a minorias étnicas, en cuanto a las posibles
dificultades que pueden ocasionar en la socializacion e integracion en la escuela.

Lo antes mencionado, evidencia un escenario social de exclusién y desigualdad
social, representando un problema que atafie a los grupos mas vulnerables. Por lo cual,
en el campo de las Ciencias Sociales se busca crear espacios alternativos de formacion
que permitan el reconocimiento de experiencias y conocimientos plurales que ayuden a
potenciar los procesos de atencion de nifios, nifias y jovenes que viven en dichos

17 Gustavo Busso, Vulnerabilidad social: nociones e implicaciones de politicas para Latinoamérica a

inicios del siglo XXl (Chile: Comisiébn Econdémica para América Latina — CEPAL y Centro

Latinoamericano y Caribefio Demografia, 2001). Recuperado de:

http://www.derechoshumanos.unlp.edu.ar/assets/files/documentos/vulnerabilidad-social-nociones-

e-implicancias-de-politicas-para-latinoamerica-a-inicios-del-siglo-xxi.pdf (consultado 12 de junio

2019).

18 Robert Chambers, “Editorial Introduction: Vulnerability, Coping and Policy”, IDS Bulletin Vol: 20

num 2 (1989): 1.

19 Gerardo Ordofiez Barba, “Discriminacion, pobreza y vulnerabilidad: los entresijos de la

desigualdad social en México”, Revista Region y Sociedad Vol: 30 num 71 (2018): 1-30.

20 Jorge Luis Méndez Ulrich, Crescencia Pastor Vicente y Mari Cruz Molina Garuz, “Vulnerabilidad,

riesgo social y resiliencia en la infancia: el cuento como recurso didactico”, UTE Revista de

Ciencies de I'Educacio num 2 (2017): 18-28.
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contextos de vulnerabilidad. Siendo elemental segin Subirats®* que en este proceso de
inclusion se reconstruya la condiciébn de los actores sociales, siendo un proceso
compartido por la comunidad y sociedad en general; afiadiendo al profesorado como un
actor en la formacién de los menores; donde se busca que se reconozca los derechos y
las oportunidades de acceso a los sistemas sociales y educativos.

Educacion inclusiva

Booth y Ainscow?? sefialan que la educacion inclusiva hace referencia a un
proceso que pretende reducir las barreras del aprendizaje y la participacion de todos los
estudiantes, dicho proceso consta de tres dimensiones, 1) cultura, 2) politica y 3) préactica.
Dentro de la dimension cultural, se refiere a la comunidad educativa con valores y
creencias compartidas. En la segunda dimension, la inclusién es el impulsor del centro
educativo y delimita las modalidades de apoyo para dar frente a la diversidad. En la
tercera, las practicas promueven las actividades de participacion plena y efectivo acorde a
la cultura y capacidades del estudiante.

Por tanto, la educacion inclusiva tiene una particular relevancia, como una via para
consolidar sociedades democréticas y justas, que brinden a todas las personas
oportunidades de desarrollar su maximo potencial, con miras a un futuro sostenible y una
existencia plena y digna?. Lo que implica un cambio global en sistema educativo, que
afecta a todos los estudiantes con un doble objetivo: conseguir el éxito de todos, sin
excepciones, en la escuela; y luchar contra cualquier causa o razén de exclusion,
segregacion o discriminacién?*. Cabe destacar que autores como Echeita y Ainscow?,
aluden al término de inclusion para referirse al énfasis que hace en aquellos grupos de
alumnos (as) vulnerables, en riesgo de exclusién o rezago escolar, tales como individuos
en situacién de pobreza y marginacion, migrantes, indigenas, e infantes que presentan
discapacidad, siendo asi una gran diversidad de poblacion estudiantil.

Para la atencion educativa de dichos grupos, la formacion del profesorado ha de
realizarse como una practica innovadora, dado que la razon dltima de la actualizacion
profesional es aprender a innovar y tomar decisiones creativas, que conviertan el acto
educativo en una verdadera oportunidad formativa y transformadora. Profundizando en el
ambito de la educacion basica, Zabalza y Zabalza?® sefialan seis elementos basicos que
constituyen la estructura fundamental para una Optima formacién del profesorado: el
conocimiento del desarrollo, el dominio del curriculum del nivel educativo, el adecuado

21 Joan Subirats, “Una vision desde las politicas publicas en pleno cambio de época y con riesgos

significativos de exclusién social’, ATPS. Revista Internacional Animacién, territorios y practicas

socioculturales num 5 (2013): 13-26.

22 Tony Booth y Mel Ainscow, Index for Inclusion: developing learning and participation in schools

(3rd edition) (Bristol: Centre for Studies in Inclusive Education, 2011), 13-17.

23 Viviana Sobrero, “Hacia una docencia inclusiva en la Educacién Superior: La investigacién sobre

la propia practica docente como herramienta de transformacion”, Revista Chilena de Pediatria Vol:

89 num 1 (2018):7-9.

24 Joan Jordi Muntaner Guasp, Maria Rosa Rossell6 Ramén y Begofia De la Iglesia Mayol, “Buenas

practicas en educacion inclusiva”, Educatio Siglo XXI Vol: 34 num 1 (2016): 31-50

25 Gerardo Echeita Sarrionandia y Mel Ainscow, “La educacién inclusiva como derecho. Marco de

referencia y pautas de accién para el desarrollo de una revolucidon pendiente”, Tejuelo: Revista de

Didactica de la Lengua y la Literatura num 12 (2011): 26-46

26 Miguel Angel Zabalza Beraza y Maria Ainoha Zabalza Cerdeirifia, “La formacién del profesorado

de Educacion Infantil’, CEE Participacion Educativa Vol: 16 (2011): 103-113.
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manejo de las técnicas de trabajo didactico propias del nivel, el conocimiento de la
profesion, el conocimiento de ellos mismos como docentes y el conocimiento de las
propias instituciones educativas.

Lo que refiere a la practica docente, se puede sefalar como un pilar fundamental
en los haceres cotidianos que tiene el profesor y en el marco de la inclusion es
indispensable que los centros educativos cuenten con adaptaciones curriculares,
diagndsticos y evaluaciones; a la vez que se involucran en las actividades educativas a
los padres de familia y que exista un trabajo colaborativo entre los estudiantes. Esteve?’
indica que para conseguir una educacion de calidad es necesario modificar las estrategias
didacticas y las formas de trabajo que la atencion de estos nifios y nifias requieren.

Por lo cual, para el desarrollo de una escuela inclusiva se requiere de acuerdo con
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO)? contar con infraestructura; es decir las caracteristicas de los espacios fisicos
y materiales didacticos necesarios para generar ambientes propicios para el aprendizaje y
el desarrollo de habilidades; para ello es necesario la eficacia de politicas educativas que
potencien el alcance de las inversiones en los recursos educativos.

Lo antes citado, permite evidenciar que la educacién inclusiva constituye un
desafio para responder y abordar la vulnerabilidad social, se busca favorecer la
ampliacion y democratizacion de las oportunidades de formacion, en el marco del
concepto de aprendizaje a lo largo de la vida y como un derecho; propiciando un ambiente
de aprendizaje que promueva el desarrollo integral, personal y académico de los
estudiantes sin distincion alguna.

Metodologia
Enfoque y tipo de investigacion

La investigacion se realizd bajo un enfoque mixto, en el cual se recolectan datos
tanto cuantitativos y cualitativos mediante un proceso sistematico, posteriormente se
analizan y se hace una integracion de los resultados; este tipo de enfoque ofrece una
mayor entendimiento del objeto de estudio. El tipo de estudio es exploratorio - descriptivo,
para poder establecer una descripcion entre las variables de investigacion; en este caso
se tiene como variables: tipo de vulnerabilidad de estudiantes, formacién docente (inicial y
continua), practica inclusiva y recursos educativos para la inclusién.

Se emple6 un disefio no experimental-transeccional, debido a que las variables a
trabajar no fueron manipuladas, se baso6 en la observacion del contexto natural, sin estar
expuestos a estimulos o modificacion de variables; y al ser transeccional la investigacion
se centré en un periodo temporal establecido. La recoleccién de datos corresponde a un
pilotaje efectuado en el primer semestre del afio 2019.

27 José Esteve, La tercera Revolucion Educativa. La educacién en la sociedad del conocimiento
(Espafia: Paidds, 2010).

28 QOrganizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
Suficiencia, equidad y efectividad de la infraestructura escolar en América Latina segin el TERCE
(Chile: UNESCO, 2017). Recuperado de: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247571
(consultado 12 de junio 2019).
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Muestra

La muestra es de corte no probabilistica intencional, ya que se conformd por un
subgrupo de la poblacién, tomando en consideracién las caracteristicas de la
investigacion y que cumpliera con los siguientes criterios: escuelas de educacion primaria
de tipo publico que cuentan con servicios de apoyo para la inclusion (USAER)
pertenecientes al municipio de Hermosillo del estado de Sonora, México. Se acudi6 al
municipio como un primer pilotaje y accesibilidad para realizar la investigacion.

En una primera fase se utilizé el enfoque cuantitativo para la recoleccién de datos,
participaron 105 profesores de primaria, un 63% son mujeres y un 46% hombres; el grado
educativo que imparten, se encontré que un 15.01% atiende a primer grado, de igual
manera un 20.8% segundo afio, un 18.9% atienden tercer, un 17.9 cuarto afio, un 14.2%
quinto grado y un 13.2% sexto grado. En la segunda fase se utiliz6 el enfoque cualitativo,
los participantes fueron 30 profesores (54% mujeres y 46% hombres) que imparten
diversos grados educativos.

Instrumentos de recoleccion de datos
Fase cuantitativa:

e Cuestionario-escala sobre la integracion e inclusion de personas con necesidades
educativas y diversas, elaborado por Gento en el afio 2008. En donde se evalué los
siguientes aspectos: tipo de vulnerabilidad estudiantil, formacién docente (inicial y
contindia) y recursos educativos para la inclusién. Se realizaron adecuaciones a los
reactivos para enfocarse al contexto de estudio. La escala de evaluacion utilizada es
de tipo likert, con opciones 1 (nunca), 2(escasamente), 3 (frecuentemente), 4 (casi
siempre) y 5 (siempre). La duracion de la aplicacion es aproximadamente de 15
minutos. La alfa de Cronbach obtenida fue de .812.

e Indice de inclusién elaborado por Booth y Ainscow en el afio 2000, el cuestionario
consta de 45 reactivos con opciones de respuesta tipo Likert, 4 (completamente de
acuerdo), 3 (de acuerdo), 2 (en acuerdo) y 1 (necesito mas informacion). Evalla tres
dimensiones: a) cultura inclusiva, b) politicas inclusivas y c) préacticas inclusivas. Para
efectos de la investigacion se retomé la dimensién ¢, para medir las practicas
inclusivas. El impacto internacional del indice ha generado que se desarrolle en
diversos paises propuesto por la UNESCO como una medida para favorecer la
inclusién. Para efectos del estudio se realiz6 una adaptacién a las caracteristicas
idiosincraticas de México y del contexto de la region noroeste del pais. La duraciéon de
la aplicacion es aproximadamente de 15 minutos. La alfa de Cronbach obtenida fue de
.912.

Fase cualitativa:

e Grupos focales: la técnica consiste en una reunion con modalidad de entrevista grupal
abierta y semi-estructurada, se procura que un grupo de individuos seleccionados por
los investigadores discutan desde la experiencia personal, una tematica o hecho social
gue es objeto de investigacion. El uso de dicha técnica permite conocer las opiniones
en torno a los desafios en la educacion inclusiva de los grupos vulnerables, para ello
se elaboraron preguntas claves referentes al tipo de vulnerabilidad estudiantil, la
formacion docente inicial y continua, practicas inclusivas y los recursos educativos
para la inclusion.
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Procedimiento y analisis de datos

Para la aplicacién de las técnicas de recoleccién de datos se acudid a escuelas
primarias del municipio de Hermosillo del estado de Sonora, México. Primeramente, se
contactaron a los respectivos directivos para tener la autorizacién para realizar el estudio,
se presentd una carta explicativa con los fines de la investigacién. Una vez obtenida la
autorizacion, se prosiguié a reunir a los profesores para tener su consentimiento para
participar.

La aplicacion de instrumentos y los grupos focales se realizaron en los planteles
educativos de las escuelas primarias, en el horario asignado por los respectivos
directores. En cuanto a la aplicacion de ambas técnicas se indicé que respondieran con la
mayor veracidad y se garantiz6 el anonimato.

Una vez concluida la recoleccién de datos tanto de la fase cuantitativa como la
cualitativa, se prosiguié a su respectivo andlisis. Para el analisis cuantitativo se empled la
base estadistica de datos SPSS version 21.00 para realizar un andlisis estadistico de
fiabilidad y descriptivo de los resultados. La informacién cualitativa obtenida se analizé
mediante el programa Atlas Ti (v 6), para crear diagramas explicativos de la informacién
recabada y se realizé un analisis del discurso.

Resultados

Los resultados cuantitativos en la investigacion indican que los profesores han
atendido en mayor porcentaje los siguientes tipos de vulnerabilidad y necesidades de los
estudiantes: 54% problemas socioecondémico (situacion de pobreza), 45% dificultades
visuales y déficit de atencién e hiperactividad, 42% familia disfuncional, 35% problemas
de aprendizaje, 15% dificultades motoras, 8% problemas auditivos, 8% discapacidad
intelectual (sindrome de Down) y un 5% autismo (Ver grafico 1).

Autismo [ 5%
Discapacidad intelectual (sindrome de down) _ 8%
Problemas familiares(familia disfuncional) [T 42%
Problemas socioeconémicos (situacién de pobreza) [ 54%
Problemas auditivos [N 8%
Problemas de aprencizaje [ 35%
Dificultades motoras _ 15%
Déficit de Atencidn e Hiperactividad [y 40%

Dificultades visuales _ 45%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Gréfico 1

Tipos de vulnerabilidad y necesidad educativa atendida por el profesorado de Primaria
Fuente: Elaboracion propia (2019)
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En los resultados cualitativos, se muestran los testimonios alusivos referentes al
proceso de inclusion de los estudiantes con algun tipo de vulnerabilidad, siendo los
siguientes:

“...Para la inclusion de personas con algun tipo de vulnerabilidad entre
ellas la discapacidad depende del nivel educativo, y de la severidad de la
discapacidad con la que se cuenta. Es necesario contar con recursos en la
escuela para avanzar en esta cuestion...” (Participante 7, profesor de
segundo grado de primaria).

“...Depende de la dificultad que tenga el nifio, cuando uno intenta integrarlo
a veces es muy dificil, también por las actitudes que tenga el nifio y los
comparieros. Por ejemplo yo tengo en el aula un nifio con sindrome de
Down, los compafieros han convivido con ellos, ya lo conocen y no hay
problema por integrarlo...” (Participante 2, profesora de quinto afio de
primaria).

“...Realmente es una cuestion bastante compleja, ya que considero que al
momento de excluir a una persona de una situacién o un algo le perjudicas,
pero existen personas que necesitan un apoyo distinto en ciertas
cuestiones educativas, pero no por ello se les debe dejar fuera de
actividades relacionadas con la educacion, por el contrario, es necesario
encontrar la manera de hacer que se forme del conjunto y el verdadero reto
se encuentra en crear la consciencia firme en toda la ciudadania...”
(Participante 6, profesor de sexto afo).

Los discursos de los participantes aluden principalmente a la educacion inclusiva
como una cuestion compleja y un reto socioeducativo en la puesta en practica del derecho
a la educacibn para todos los estudiantes bajo un enfoque incluyente,
independientemente de sus caracteristicas y diferencias humanas en cuestiones de
género, cultura, clase social, discapacidad, entre otras. En ese sentido, se deben de
considerar estrategias de ensefianza-aprendizaje, promocién de actitudes, -cultura
inclusiva y una infraestructura adaptada a las necesidades de los educandos.

Por otra parte, lo relacionado a la formacion docente inicial y continua, los datos
cuantitativos indica que un 50% de los profesores cursaron un plan curricular de
formacion inicial con materias relacionadas con la inclusién y diversidad; haciendo una
revision al plan de estudios de la licenciatura en educacién primaria del profesor
normalista, se detecta que se solo se incluyen dos materias referentes a la inclusion
educativa, estas son: atencién a la diversidad impartida en quinto semestre y la materia
atencion educativa para la inclusion impartida en séptimo semestre. Por lo cual se puede
detectar que no hay una formacion sélida para atencién a grupos vulnerables.

En la tabla 1, se muestra los resultados de la variable formacién inicial recibida por
los participantes del estudio, se encontré que el profesorado no cuenta con una formacion
en atenciéon a grupos vulnerables y necesidades educativas especiales, indicando
debilidades en las siguientes &reas: evaluacion diagnostica (34%), estrategias de
inclusion (41%), trabajo interdisciplinario (40%) y conocimientos tedrico - practico (35%),
también se encontré que un 54% recibio formacién en adaptaciones curriculares acorde a
la vulnerabilidad estudiantil y un 48% en evaluacion del aprendizaje.

Tal situacion genera dificultades para el proceso de inclusion educativa.
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Formacion inicial del profesorado de primaria

Areas de formacién Frecuencia Porcentaje
(N=105)
Plan curricular 52 50%
Adaptaciones curriculares 56 54%
Evaluacion diagnostica 32 34%
Estrategias de inclusion 43 41%
Evaluacion del aprendizaje 50 48%
Trabajo interdisciplinario 42 40%
Conocimiento tedrico- practico. 47 45%
Tabla 1

Formacion inicial del profesorado de primaria publica
Fuente: Elaboracion propia (2019)

En relacién a la formacién continua, se detecté que el grupo de profesores tienen
un porcentaje bajo en este rubro, sefialando poca capacitacion (49%), falta de una
especialidad o maestria (45%) y realizar actividades de investigacion (32%) (Ver grafico
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Formacion continua del profesorado de primaria
Fuente Elaboracién propia (2019)

Los profesores sefalan en sus discursos alusivos lo siguiente:

“... Me gustaria que nos capacitaran para como ensenarles, que nos
brinden mecanismos y logistica que se necesita y que no se tiene, que si
volteamos a otros paises nos damos cuenta que nos falta y debemos de
aspirar a ese punto de lograr una educacion inclusiva, se ha cual fuera la
discapacidad o desventaja social, es que nosotros no tenemos los medios
para tratarlo como estudiante normal...” (Participante 2, profesora de quinto
grado de primaria).

“... Siempre es un reto para lograr identificar el tipo de necesidad, disefiar
la estrategia adecuada, lograr involucrar al padre de familia y coordinarme
con la institucion o USAER para la atencion y seguimiento del
estudiante...” (Participante 13, profesora de cuarto grado de primaria).

El andlisis del discurso muestra que los profesores consideran que no cuentan con
los recursos y la formacion necesaria para responder a la vulnerabilidad estudiantil,
convirtiéndose esto en una barrera para la educacion inclusiva. En la variable de practica
inclusiva, los resultados indican que en las escuelas primarias publicas se aceptan a los
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alumnos con algun tipo de vulnerabilidad con una media alta de 3.84, cuenta con una
filosofia inclusiva (3.67), se brinda un trato justo e igualitario (3.78) y se promueven
valores inclusivos (3.85). Sin embargo, existen dificultades en la atencién debido a que un
poco porcentaje de docentes realizan adecuaciones a los programas académicos (2.43),
hay un escaso empleo de estrategias basadas en una visibn comun (2.89), en las
escuelas hay una escases de campafias para promover la inclusion (2.42), se tiene una
poca convivencia escolar entre los miembros (2.29) y la participacion de los padres es
reducida (1.98). Tales resultados estadisticos se muestran en la Tabla 2.

Media D.E. Alfa de
Cron
bach
Practicas inclusivas 91
Se acepta en el centro
educativo a los alumnos 3.84 .578
con algun tipo de
diversidad.
Se emplean estrategias 2.89 1.234
basadas en una visiéon
comun.
Adecuaciones a los programas 2.43 1.145
a las necesidades de los
estudiantes.
En la escuela se cuenta con 3.67 .657
una filosofia inclusiva.
Se propicia un ambiente de 3.39 717
aprendizaje colaborativo.
Se brinda un trato justo e igualitario. 3.78 621
Se promueven valores inclusivos en la 3.85 435
escuela.
Comunicacién entre los miembros. 2.21 123
Convivencia escolar entre los miembros. 2.29 987
Se realizan campafas que favorezcan la 2.42 1.234
inclusion.
Los estudiantes participan activamente 2.10 972
en actividades
Se promueve la participacion 1.98 1.110
de las familias en las
actividades escolares.
Tabla 2

Practicas inclusivas en educacion primaria
Fuente: Elaboracion propia (2019)

En relacién a los resultados cualitativos en la figura 1, se muestra un diagrama
elaborado a partir de la perspectiva y opiniones del profesorado, en donde se indica que
la inclusién educativa de los estudiantes en situacion de vulnerabilidad, dependera del
diagnostico y necesidad que tenga y el grado de severidad del mismo, aludiendo lo
siguiente

“...Se tiene que ser realista, hay nifios que por la severidad del sindrome
(en caso que sea una discapacidad) no se permite la inclusion al plantel
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educativo por eso es muy importante el diagnostico...” (Participante 8,
profesor de tercer grado de primaria).

“...Se deben de incluir cualquier tipo de vulnerabilidad o necesidad, si
estamos promoviendo la igualdad pues no hay que marcar diferencias, a
nosotros como maestros se nos debe de capacitar para tratarlos”
(Participante 14, profesor de primer grado de primaria).

Esto permitira la colocacién de los alumnos en el centro educativo regular, especial
y el algunos casos en ambos:

“...Creo que deben de permanecer en escuelas especiales, pero también el
caso de cada nifio se debe analizar muy bien porque algunos si podrian
estar en regular y otros en especial segun sus necesidades...” (Participante
10, profesora de cuarto grado de primaria),

“...Dependiendo de la gravedad del problema y del tipo si es cuestion
académica, conductual, psicolégica, fisica, etc...” (Participante 11, profesor
de sexto grado de primaria),

“...Eso depende de las capacidades de cada nifio (a), ya que en ciertos
casos si es mejor que sean atendidos en escuelas especiales. En el caso
de aquellos que presenten capacidad suficiente podria asistir a una
escuela regular, esto para desarrollar tanto sus capacidades intelectuales,
sociales, afectivas y personales en mayor medida...” (Participante 22,
profesor de segundo grado de primaria).

Se sefiala que para efectuar practicas inclusivas de calidad se requiere lo

siguiente:

“...Lo que necesitamos en la escuela es un maestro, psicdlogo,
comunicélogo, trabajador social, un médico, necesitamos una persona de
apoyo para cada aula. Pero desgraciadamente en esta escuela no
tenemos, nomas contamos con el apoyo de USAER, pero vienen nada mas
una vez a la semana. Todo eso corta el seguimiento del alumno...”
(Participantes 8, profesor de tercer grado de primaria).
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Figura 1

Practicas inclusivas perspectivas del profesorado de educacion primaria

Fuente: Elaboracién propia (2019)
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De igual forma se alude que en las escuelas primarias se requieren profesores
capacitados para atender estas necesidades educativas y un equipo multidisciplinario
(especialistas, maestros de apoyo, médicos, etc.)

“...No tenemos el conocimiento de como atender a cierto tipo de nifios
como es el caso de los autistas, se me hace muy dificil su integracion a
escuelas regulares, en primer lugar porque desconocemos el sistema de
comunicacién con este tipo de nifios al igual que los que tienen alguna
discapacidad fisica (silla de ruedas) porque las escuelas no cuentan con la
infraestructura adecuada. Pero por otro lado al integrarlos socialmente a un
grupo normal puede ayudarlos en su autoestima...” (Participante 6,
profesora de sexto grado de primaria),

...Siempre cuando se den todos los requerimientos para él. Como
capacitaciones y actualizacion docente, infraestructura, etc...” (Participante
4, profesor de primero grado de primaria).

Por otro lado, se requiere para desarrollar practicas inclusivas contemplar los
siguientes elementos: infraestructura, organizacion y planificacién, practica docente
inclusiva, actitudes favorables por la sociedad en general y culturas inclusivas.

“...se tendrian que ver instalaciones acondicionadas, programas
educativos adaptados, personal capacitado para estas personas, toda una
infraestructura, toda una inversidon que se necesita para atender a estas
personas desde el preescolar hasta a nivel licenciatura” (Participante 18,
profesor de segundo grado de primaria).

“...Por los beneficios que aporta a una comunidad escolar que trabaja bajo
el enfoque inclusivo, que respeta las diferencias y que mira la diversidad
como una fortaleza y no como una barrera. Hace falta informacién,
capacitacién, desarrollo de competencias docentes para brindar
seguimientos adecuados a las necesidades especificas pero la apertura y
la actitud de la planta docente es importantisimo para que el resultado sea
significativo para los alumnos y familias...” (Participante 14, profesora de
cuarto grado de primaria).

Lo referente a los recursos educativos para la inclusién, los resultados
cuantitativos muestran que es en relacion a recursos materiales y recursos personales, en
la tabla 3 se describe los resultados encontrados en las escalas. Se detecta que los
profesores requieren material didactico adaptado a las necesidades de los alumnos (4.23)
y a la vez se requiere profesional especializado y profesores de apoyo para la atencion a
la diversidad de estudiantes (4.13) (ver tabla 3).
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Personal
auxiliar
para ayudar
a los
alumnos
con
necesidade
s
especiales.

Con
intervencio
n de padres
de familia.

Con no mas de
dos
alumnos
con
necesidade
s
especiales
por aula o
grupo de
alumnos.

Tabla 3
Recursos educativos para la inclusion
Fuente: Elaboracion propia (2019)

En cuanto a la valoracién de los aspectos que permiten mejorar la inclusion de los
estudiantes en situacion vulnerable; el mas sefialado fue el referido recursos materiales,
siendo las instalaciones adecuadas a las necesidades especiales, seguido de mobiliaria y
material didactico adecuado a las necesidades. Con relacion a los recursos personales,
en lo general el personal especializado de apoyo es la opcidon que se considera mas
importante para mejorar la inclusién. Asimismo se mencionaron como aspectos relevantes
la intervencién de los padres y del personal auxiliar para apoyar a los grupos vulnerables.

De manera genera los profesores, refieren sobre los recursos educativos que se
necesitan llevar a cabo una educacion inclusiva dentro de las primarias publicas; se
puede clasificar en las siguientes categorias: 1) Equipamientos de las escuelas
(infraestructura y materiales didacticas), 2) Capacitacién docente y 3) Personal auxiliar
(ver tabla 4).
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Referente Referencia Significado Sentido
Equipamiento Demanda de Existe una Exigencia
en las infraestru carencia de
escuelas ctura para materia
(infraestruc una didactico. A
tura y educacion la vez no se
material inclusiva cuentan con
didactico). de las
calidad. instalacione
s e
infraestruct
ura
adecuada
para la
atencién.
Capacitacion Sugerencia Los profesores Necesidad
recibir reportan no
una estar
formacién preparados
inicial 'y en cuanto a
continua su
en formacion y
educacion capacitacio
inclusiva. n docentes
para la
atencién de
grupos
vulnerables
e inclusion.
Personal Proponen No se cuenta Condicion
auxiliar personal con el para
de apoyo. personal trabajar
especializa
do y de
apoyo para
atender las
necesidade
s de los
estudiantes.

Tabla 4
Recursos para una educacion inclusiva en primarias
Fuente: Elaboracion propia (2019)

El discurso se dice mostrando una preocupacion por cubrir con las necesidades de
los estudiantes, de tal manera que se cumpla con los criterios de inclusion dentro de las
primarias publicas. Asimismo, se pone como condicionamiento o exigencia para trabajar
con grupos vulnerables, la contratacion de un maestro de apoyo dentro del aula que sirva
como monitor, ademas que el gobierno proporcione diferentes materiales didacticos y de
infraestructura para el trabajo educativo; y finalmente, que exista una capacitacion para
todos los profesores que atenderan este tipo de necesidades para que puedan hacer
frente a los desafios que se presenten.
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Conclusiones y discusiones

La educacion inclusiva es transversal a todos los niveles académicos, lo que
equivale que el sistema escolar debe estar preparado para la inclusion de estudiantes con
algun tipo de vulnerabilidad; lo que implica un reto en la labor docente en la atencion de
las necesidades de los educandos, tarea que inicia con el reconocimiento de la pluralidad
humana y los diversos cambios generados en el entorno social a partir de la globalizacion.
Con lo ante dicho, la trascendencia de explorar y tener una aproximaciéon en el contexto
de educacion primaria recae en la identificacion de los principales desafios suscitados en
dicho proceso inclusivo, gue busca crear sociedades mas justas y acrecentar el desarrollo
humano que impacta en los sistemas sociales.

De acuerdo con el objetivo y preguntas de investigacion planteadas, en relacion a
la formacion inicial y continua de los profesores en educacion inclusiva, se evidencia una
necesidad y demanda de capacitaciones constantes. En este contexto, los planes de
estudios de formacién docente inicial s6lo incluyen dos materias referentes a este rubro,
por lo tanto, se detecta una escasa formacién para atencién a grupos vulnerables e
inclusion. Por otro lado, los profesores especializados en educacion especial trabajan en
centros especializados como Centro de Atencién Mdltiple y el personal que brinda apoyo
son las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), los cuéles
acuden solamente una vez por semana a las escuelas primarias regulares; siendo
factores que interfieren para un adecuado diagnostico y tratamiento en los casos que se
requieran.

En este sentido, se afirma que la formacion entorno al conocimiento y tratamiento
educativo de la vulnerabilidad impacta en las practicas educativas principalmente en el
proceso de ensefianza - aprendizaje. En la investigacion, se detect6 un esfuerzo en las
practicas inclusivas, esto es debido que a pesar del panorama observado y la situacion
que se vive dia a dia en los contextos educativos, en las escuelas primarias se cuenta
una filosofia inclusiva, el profesorado promueve valores y apoyo entre los estudiantes en
el aula. Por lo cual, se puede decir que se lleva a cabo un proceso de integracion social
dejando a un lado las actividades disefiadas en el aprendizaje de los grupos vulnerables.
Se detectd que el tipo de vulnerabilidad mas comin es de orden social en relacién a una
situacion econdmica baja, en algunos casos pobreza extrema; situacion que deriva
problemas de aprendizaje y aunado a ello el tener una familia disfuncional afecta en su
desempefio en el aula; por otro lado, también se detectdé el tipo de vulnerabilidad
relacionada con la discapacidad (visual, motora, intelectual o auditiva), déficit de atencion
e hiperactividad.

Tales resultados concuerdan con investigaciones realizadas por Pegalajar y
Colmenero?, donde se evidencia que los profesores que no cuentan con una adecuada
formacion inicial y la falta de recursos materiales, repercute en las practicas inclusivas. En
el mismo orden de ideas, Esteve® sefiala que para conseguir una educacién de calidad
es necesario el desarrollo de una formacidn que atienda con éxito a estos nifios (as) con
dificultades, e igualmente, modificar las estrategias didacticas y las formas de trabajo
requerida por los estudiantes. Las competencias para atender a los grupos vulnerables

29 Maria del Carmen Pegalajar Palomino y Maria de Jesus Colmenero Ruiz, “Actitudes y formacion

docente hacia la inclusién en Educacién Secundaria Obligatoria®, Revista Electrénica de

Investigacion Educativa Vol: 19 num 1 (2017): 84-97.

30 José Esteve, La tercera Revolucion Educativa. ..

DRA. REYNA DE LOS ANGELES CAMPA ALVAREZ / DRA. BLANCA AURELIA VALENZUELA / DRA. MANUELA GUILLEN LUGIGO
LIC. MARTHA LUCIA CAMPA ALVAREZ



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 7 — NUMERO 1 — ENERO/MARZO 2020

Desafios en la educacion inclusiva de grupos vulnerables en primaria: perspectivas del profesorado de Sonora México pag. 91

han de caracterizarse en identificar las necesidades de los estudiantes, desarrollar
estrategias innovadoras para la inclusién, realizar adaptaciones curriculares y conformar
redes de apoyo escolar?,

Con lo mencionado hasta el momento, se puede sefialar que las escuelas
primarias en el estado de Sonora se encuentra en un desafio de avanzar hacia una
escuela inclusiva, puesto que se ubica en un proceso donde se evidencia una escuela
integrativa, ya que aun no se logra la participacion efectiva de todos los estudiantes en los
procesos de ensefianza y aprendizaje; cuentan con el acceso a la educacion pero no con
los procesos de permanencia y promocién para una educacién con calidad. Razoén por la
cual, es necesario un modelo de mejora de la escuela donde la planificacion debe
realizarse de modo colaborativo, comprendiendo la realidad y las perspectivas de todos
los agentes implicados; para lograr la transformacion en una institucion educativa es
necesario la planificacion compartida, la comunicacién, los medios adecuados, la
implicacion de las familias, el liderazgo pedagdgico, apoyo de las administraciones y
autoridades educativas. De igual forma la SEP,*? siguiendo los lineamiento de la reforma
educativa se contempla entre uno de sus objetivos asegurar equidad y educacion de
calidad a todos los nifios y nifias, recomendando la reorganizacion de los centros
escolares, recursos, procesos y acciones a seguir para promover e impulsar la educacién
inclusiva.

Lo que respecta a los recursos educativos para la inclusion, los principales
desafios son en relacibn a la falta de recursos materiales didacticos adaptados,
instalaciones e inmobiliario en las escuela primarias publicas; asi como personal
especializado y maestros de apoyo capacitados en la atencién de grupos vulnerables. Los
hallazgos aluden dentro de las ventajas en el proceso de inclusién son: la integracion
social, participacion, valores y aprendizaje. La UNESCO?®2 menciona la relacion entre la
infraestructura y el aprendizaje; siendo las caracteristicas de los espacios fisicos de las
escuelas una condicion necesaria para generar ambientes propicios para el aprendizaje y
el desarrollo de habilidades. Para ello es necesario que las politicas educativas en materia
de inclusion se traduzcan en la practica, debido a que en la actualidad las demandas de
trabajo son complejas, derivado a la falta de organizacion e infraestructura insuficiente
para potencializar las capacidades de los alumnos, con recursos materiales y didacticos
limitados; y con poco apoyo especializado; siendo barreras para una educacion inclusiva.

Por dltimo, se puede concluir que la inclusion de estudiantes en condicién de
vulnerabilidad representa un desafio para los profesores; debido al desconocimiento en el
tratamiento educativo y la falta de formacién en estrategias inclusivas, generando
inseguridad e inconformidad en el trabajo. En la triangulacién de los datos, se puede
sefalar la demanda y necesidad de capacitaciones contantes que permitan ampliar los
conocimientos y técnicas de trabajo con nifios y nifias con algun tipo de vulnerabilidad,
debido a la gran gama que se puede encontrar genera un rechazo y estigma social,
siendo un é&rea de exploracion para proximas investigaciones con el estudio de las
variables de actitudes, percepcion y significado social; asi como ampliar la muestra
incorporando a los padres de familia y a los directivos.

31 José Maria Fernandez Batanero, “Competencias docentes y educacion inclusiva”, Revista

Electronica de Investigacion Educativa Vol: 15 num (2013): 82-99.

32 Secretaria de Educacion Publica. El modelo educativo 2016...

33 QOrganizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),

Suficiencia, equidad y efectividad...
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Finalmente, se puede sefialar que la educacion inclusiva implica una
transformaciéon y concientizacion de las necesidades de la comunidad educativa para
avanzar en condiciones culturales, politicas y de préacticas favorables en el proceso de
inclusion. Siendo base fundamental del sistema educativo, responder y afrontar
situaciones complejas que requieren el desarrollo de nuevas habilidades, para
desempenar eficazmente el rol de los actores como formadores de las préximas
generaciones. Ademas, de una actualizacién continua con actividades de enriquecimiento
profesional.
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