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Resumo

A avaliacdo escolar torna-se fundamental na reflexdo das acdes a serem desenvolvidas por todos
0s integrantes da comunidade escolar (professores, alunos, coordenadores, familiares),
analisando-se 0s pontos positivos e negativos do préprio sistema, ao permitir o acompanhamento e
o redimensionamento das ac¢des. O processo de avaliacdo, atualmente, necessita ser vista como
um instrumento pedagdgico com foco no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, este artigo, teve como objetivo geral identificar a relevancia das praticas avaliativas
no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. No &mbito especifico: (i) analisar as
vantagens e desvantagens dos tipos de avaliacdo utilizados pelos professores em sala de aula; e,
(ii) identificar os instrumentos de avaliagdo utilizados pelos professores, que apresentam resultados
satisfatorios nas praticas educacionais em sala de aula. Como metodologia, este trabalho, adotou a
técnica de revisdo de literatura. Ao final, conclui-se, portanto, que as praticas avaliativas permitem
0 acompanhamento do aluno nas atividades escolares e identifica as suas dificuldades
psicolégicas, cognitivas, sociais etc. perante o contexto educacional.

Palavras-Chaves

Avaliacao escolar — Tipos de avalia¢do — Instrumentos de avaliacdo — Ensino-aprendizagem
Préticas avaliativas

Abstract

The school evaluation becomes fundamental in the reflection of the actions to be carried out by all
the members of the school community (teachers, students, coordinators, family members),
analyzing the positive and negative points of the system itself, by allowing monitoring and resizing
of the shares. The evaluation process, today, needs to be seen as a pedagogical instrument
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focused on the development of the teaching-learning process. In this sense, this article aimed to
identify the relevance of evaluative practices in the teaching-learning process in the classroom. In
the specific scope: (i) to analyze the advantages and disadvantages of the types of evaluation used
by teachers in the classroom; and, (ii) to identify the assessment tools used by teachers, who
present satisfactory results in classroom teaching practices. As methodology, this work, adopted the
technique of literature review. At the end, it is concluded that the evaluative practices allow the
student to follow the school activities and identify their psychological, cognitive, social and other
difficulties. to the educational context.
Keywords

School evaluation — Types of evaluation — Evaluation instruments — Teaching-learning
Evaluation practices
Para Citar este Articulo:
Cavalcanti, Loreta Eliza de Barros; Lira, Bruna Maria Paz de y Santos, Edilando Tendrio dos.

Praticas avaliativas de ensino-aprendizagem: uma discussédo tedrica. Revista Inclusiones Vol: 6
num Esp (2019): 48-61.

MTDA. LORETA ELIZA DE BARROS CAVALCANTI / MTDA. BRUNA MARIA PAZ DE LIRA
MTDO. EDILANDO TENORIO DOS SANTOS



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 6 — NUMERO ESPECIAL — JULIO/SEPTIEMBRE 2019
Préticas avaliativas de ensino-aprendizagem: uma discusséo tedrica pag. 50

Introducéo

Nos dias atuais, a educacdo moderna € debatida ndo apenas no ambito
educacional — especialistas, pesquisadores e docentes —, mas em todas as esferas da
sociedade civil — politicos, ONGs, ativistas, profissionais etc. E um dos temas que
norteiam a educacdo chama-se: avaliacdo; que tem por funcdo dinamizar as
oportunidades de acao-reflexdo, a partir do acompanhamento docente, que incitar4 os
discentes a novas questdes e desafios.

Um dos axiomas inerentes ao processo avaliativo é a aprendizagem, sendo,
factual o baixo nivel de aprendizagem dos discentes e as dificuldades enfrentadas pelos
docentes para a melhoria do ensino. Esse fendmeno aconteceu durante a minha trajetéria
no curso de Licenciatura em Pedagogia — comecei a lecionar em 2005 —, no qual observei
gue a avaliagdo da aprendizagem tornou-se um tema complexo, principalmente, no
sentido de produzir resultados eficazes na educagéo.

Muitos sdo os educadores que avaliam a inteligéncia e o conhecimento de seus
discentes através de avaliagdes ao “pé da letra”, onde a cobranga esta no que foi
repassado em sala de aula. Nesse sentido, o professor procura resgatar os valores da
avaliacdo visando propostas que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem, com o
aspecto essencial no conhecimento e nas necessidades dos alunos.

Para que os resultados dessas acdes tenham eficacia torna-se essencial
transformar o espaco educativo em espaco democratico, isto €, um espaco de lazer, de
curiosidade, de ludicidade, de criatividade etc. Destarte, tais praticas avaliativas podem
tornassem naturais e presente na vida dos discentes.

As preocupacgfes com relacdo as praticas usadas pelos educadores para que 0s
alunos possam alcancar resultados positivos a cada pratica avaliativa desenvolvida em
sala de aula pode ser encarada como uma forma de compreender as estratégias
utilizadas para atingir esse propdsito. Na 6tica de Peruci, para se entender todo o
processo avaliativo € necessario retornar na histéria, como ela vem sendo construida
dentro das distintas pedagogias, marcadas por uma concepgao positivista, juntamente
com as questdes de ordem: politica, cultural e social®.

E sabido que nos tempos primitivos, para serem considerados adultos, os jovens
teriam que ser aprovados em uma prova referente aos seus usos e costumes.® Mais
tarde, os jesuitas usaram outra forma de avaliacgdo que era realizada através de
exercicios orais e licdes aprendidas de cor, para a fixacdo dos conhecimentos.* Com o
passar do tempo, toda e qualquer atividade que estivesse relacionada a diagnosticar,
averiguar ou conferir 0 aproveitamento escolar, passou a ser denominada avaliacdo, além
de provocar grandes e permanentes equivocos entre as acfes de avaliar e examinar.

! Jussara Hoffmann, Avaliacdo: mitos e desafios: uma perspectiva construtivista (Porto Alegre:
Educacéo e Realidade, 1995).
2 Jucilene Santana Peruci, Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva histérico critica (Monografia
de Especializacdo em Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino, Universidade Tecnoldgica do
Parand, 2012).
® Leda Soeiro e Suelly Aveline, Avaliacdo educacional (Porto Alegre: Sulina, 1982).
* Fernando Guidini et al., Da pedagogia jesuitica a pedagogia inaciana: mudancas no percurso de
um método, IX Congresso Nacional de Educagéo, 2009.
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Atualmente, no Brasil, o Ministério da Educacédo (MEC) tem atuado na elaboracao
de sistemas de avaliacdo, por exemplo: o Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacéo
Bésica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional dos
Cursos (ENC), e as politicas de monitoramento, como o préprio censo educacional, que
sdo elementos de coleta de dados e informacbes estatisticas capazes de subsidiar a
elaboragéo de propostas para promover a equidade e eficiéncia, visando a melhoria do
ensino.> Em suma: a avaliacdo da educacao tornou-se uma politica de governo.

Em relacdo a avaliacdo escolar, torna-se fundamental refletir as agbes
desenvolvidas pelos integrantes da escola, analisando-se 0s pontos positivos e negativos
do préprio sistema, ao permitir o acompanhamento e o redimensionamento das acdes. O
processo de avaliacdo relacionado ao modo de funcionamento da escola, necessita ser
vista como um instrumento pedagoégico e ndo uma forma de sancdo. Nesse sentido,
podendo ser usado para diagnosticar as limitacdes de aprendizagem de cada discente e,
detectar onde o professor ndo conseguiu desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem no decorrer do ano letivo; dai pode-se planejar (hovamente) as atividades
gue ndo houveram avancos. Diante do contexto apresentando, o artigo aborda seguinte
guestdo: qual a relevancia das praticas avaliativas avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem?

O objetivo geral visa identificar a relevancia das praticas avaliativas no processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula. No ambito especifico: (i) analisar as vantagens
e desvantagens dos tipos de avaliagéo utilizados pelos professores em sala de aula; e, (ii)
identificar os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, que apresentam
resultados satisfatorios nas praticas educacionais em sala de aula. Este trabalho justifica-
se por apresentar um novo olhar a respeito da avaliacdo com foco no processo de ensino-
aprendizagem, pois, entre 2000 e 2010 as ultimas teses e disserta¢gfes acerca do tema
avaliacdo da aprendizagem ndo trouxeram novas contribuicdes na area educacional.’
Este dado releva a importancia e o desafio que esta pesquisa cientifica pretende realizar,
inicialmente. Sendo — este artigo — parte de um trabalho maior que estd sendo
desenvolvido na Escola Municipal Guadalajara, de Paudalho-PE, no tocante as condi¢gfes
de enfrentamento docente acerca da adogdo de praticas avaliativas de ensino-
aprendizagem, desse modo, podendo-se trazer novas contribuicdes empiricas para a area
de ensino, principalmente, as escolas e docentes na compreensao, percepc¢ao, vantagens
e desafios de novas praticas avaliativas.

Método
Tipo
O conhecimento cientifico € resulta da investigacdo metddica, sistemética da

realidade, transcendendo os fenbmenos em si mesmos analisando-os, a fim de descobrir
as suas proprias causas.” Em relacdo a sua caracterizacdo, pode ser: verificavel,

® Débora Raquel Alves Barreiros, O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica: vinculos
entre avaliacdo e curriculo (Rio de Janeiro: Universidade Estadual do Rio de Janeiro, 2003).
® Marcia Aparecida Jacomini, “Avaliacéo da aprendizagem em tempos de progress&o continuada: o
gue mudou? Um estudo de teses e dissertacbes sobre o tema (2000-2010)", Ensaio: aval. pol.
Publ. Educ.Vol: 22 num 84 (2014): 807-828.

Maria Luci de Mesquita Prestes, A pesquisa e a construcdo do conhecimento cientifico: do
planejamento aos textos, a escola a academia (Sao Paulo: Réspel, 2003).
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experimentavel, factivel e falivel.® Em relacdo aos objetivos, o artigo é de caréater
exploratério, pois visa “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado [...]”.° Quanto & abordagem,
esta pesquisa é qualitativa, pois visa explorar opinides e conceitos sobre a tema em
quest&o.%

Procedimentos

Na coleta de dados, esse estudo esbocou a utilizacdo da técnica de revisao de
literatura, ou seja, realizou-se um levantamento prévio dos temas e abordagens
trabalhadas por outros estudiosos publicados em: artigos cientificos, anais de congresso,
dissertacdes e livros.™ Para a busca de artigos cientificos e dissertacdes realizou-se uma
consulta na base de dados do Google Académico, com os seguintes descritores: “ensino-
aprendizagem” e “praticas avaliativas”, entre os anos de 2011 a 2015. Para a busca de
livros foram consultados os autores classicos da tematica “avaliacdo”. A amostra do
estudo compreendeu 16 trabalhos. O critério de incluséo dos manuscritos se deu pela
leitura flutuante do resumo — dos artigos — e dos capitulos dos livros no tocante a
avaliacdo com foco no ensino-aprendizagem. Quanto a analise dos dados foi realizada
através de uma discussao tedrica referente as seguintes categorias: Importancia da
avaliagcdo, Tipos de avaliacdo e Instrumento de avaliacdo. Tendo por base os seguintes
autores: Hoffmann'?, Cavalcanti e AraUJo13 Haydt*, Jorba e Sanmart'lS, Libaneo'®
Luckesi'’, Marinho-Araujo e Rabelo'®, Nuhs e Tomio®®, Peruci®®, Piletti®*, Sacristan e
Pérez Gomez?, Scottini®®, Soeiro e Weisz**

® Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos, Fundamentos de metodologia cientifica (Séo
Paulo Atlas 2003).
Antonlo Carlos Gil, Métodos e técnicas de pesquisa social (Sdo Paulo: Atlas, 2008).
George Gaskell, Entrevistas individuais e grupais, em Pesquisa qualitativa com texto, imagem e
som: um manual pratico, orgs. Martin W. Bauer e George Gaskell (Petropolis: Vozes, 2002).
X Antonio Carlos Gil, Métodos e técnicas...
'2 Jussara Hoffmann, Avaliagdo: mitos e desafios: uma perspectiva construtivista ...
Jussara Hoffmann, Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista (Porto Alegre:
Med|agao 1993).
® Loreta Eliza de Barros Cavalcanti e Maria Amélia de Barros e Silva Araujo, “Desafios enfrentados
pelos educadores perante as praticas avaliativas da aprendizagem” (Licenciatura de Pedagogia,
Universidade Federal Rural de Pernambuco, 2014).
* Regina Celia Cazaux Haydt, Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem (Sdo Paulo: Atica,
2000).
> Jaume Jorba e Neus Sanmarti, A funcdo pedagdgica da avaliacdo, em Avaliagdo como apoio &
aprendizagem M. Ballester, et al. (Porto Alegre: Artmed, 2003).
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Clprlano Carlos Luckesi, Avaliacdo da aprendizagem escolar (Sao Paulo: Cortez, 2002).
Clalsy Maria Marinho-Araujo e Mauro Luiz Rabelo, “Avaliacdo educacional: a abordagem por
competenmas Avaliacéo [online], Vol: 20 num 2 (2015).
° Aline Cristiane Nuhs e Daniela Tomio, “A prova escrita como instrumento de avaliagdo da
aprendlzagem do aluno de Ciéncias”, Est. Aval. Educ. Vol: 22 num 49 (2011)
% Jucilene Santana Peruci, Avallagao da aprendizagem na perspectiva histdrico critica, .
2 Claudlno Piletti, Didatica Geral (S&o Paulo: Atica, 1997).
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Alegre. Artmed, 1998).
8 Caroline Arrais Scottini, “Agdo resciséria como medida de ataque a decisdes ofensivas a
sumulas vinculantes” (Trabalho de Conclusdo do Curso de Direito, Universidade Federal do
Parana 2011).
* Leda Soeiro e Suelly Aveline, Avaliacdo educacional, .
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Resultados e discusséao
A importancia de avaliar

A origem da palavra avaliar € do latim, provida da composicdo a-valare, que
significa “dar valor a emitir julgamento de valor [...]”.® Logo, o significado de avaliar é
atribuir um juizo de valor sobre a propriedade de um processo a fim de medir a qualidade
do resultado.?® Assim, pode-se atribuir valores quantitativos e qualitativos nas atividades
desenvolvidas. Na area da educacao, avaliar exige prudéncia e eficiéncia por parte do
educador. Este precisa atentar-se aos cuidados na forma de avaliar o educando, ou seja,
compete a ele identificar o que seria necessario diagnosticar. A avaliagdo desenvolve um
processo continuo que visa interpretar os Conhecimentos, Habilidades e Atitudes dos
discentes, visando-se mudang¢as no comportamento, nas propostas e nos objetivos, a fim
de que haja condi¢cbes de decisdo acerca do planejamento do trabalho docente e da
instituicdo escolar como um todo.?” Gatti afirma que “as situagdes em que a avaliagdo se
apresenta como necessaria, enquanto processo de levantamento de evidéncias

confiaveis, sob certa perspectiva, sdo multiplas”.?®

Nessa perspectiva a avaliacao se constitui numa etapa necessaria ao processo de
ensino-aprendizagem, podendo desenvolvida dentro de um contexto educacional, no qual
possibilite ao aluno uma reflexdo acerca dos seus conhecimentos construidos. No ato
avaliativo, o educador pode identificar e analisar o perfil do estudante com base na sua
realidade, refletindo assim, sobre as intervencdes didaticas, acompanhando-as no
processo educativo para que possa repercutir em aprendizagem, e possibilite ao
educador avaliar o seu proprio trabalho. Na Otica de Luckesi, a avaliagdo tem por
definicdo ser juizo de qualidade sobre dados importantes e essenciais, tendo em vista
uma tomada de decisdo; sendo assim, promovendo uma avaliagdo qualitativa, ao dar
condi¢bes ao educador de acompanhar e conhecer seus educandos, identificando o seu
desempenho e, principalmente, suas dificuldades melhorando, sempre que necessario, 0
processo ensino aprendizagem.?

Essa metodologia de fazer da avaliagdo um suporte para que o professor consiga
éxito em relagcdo a aprendizagem dos alunos podera se desenvolver por meio da
adequacdo dos conteudos, procedimentos de ensino, praticas avaliativas dentre outros
aspectos relevantes desse processo. Apesar da avaliacdo ser um instrumento que auxilia
tanto os alunos na construcdo da aprendizagem satisfatéria e significativa, quanto aos
docentes para que realizem uma reflexdo e mudanca de suas acoes.

Desse modo, para que a avaliagdo cumpra sua fungdo na construcdo da
aprendizagem satisfatéria e significativa, torna-se essencial o aluno conhecer os
resultados desse processo, isto é, identifique quais foram seus acertos e erros apos o
término da prova mantendo um lagco de cumplicidade entre educador e educando. De

%% Caroline Arrais Scottini, Acdo resciséria como medida de ataque a decisfes ofensivas a simulas
vinculantes (Trabalho de Conclusdo do Curso de Direito, Universidade Federal do Parana, 2011),
59.
% Aline Cristiane Nuhs e Daniela Tomio, A prova escrita como instrumento de avaliacdo da
a7prendizagem do aluno de Ciéncias, Est. Aval. Educ. Vol: 22 num 49 (2011): 259-284.
*" Claudino Piletti, Didatico Geral (S&o Paulo: Atica, 1997).
8 Bernardete A. Gatti, Testes e avaliacdes do ensino no Brasil, Educacdo e Selecdo N 16 (2013):
33.
29 Cipriano Carlos Luckesi, Avaliagdo da aprendizagem escolar (S&o Paulo: Cortez, 2002).
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maneira distinta das experiéncias que muitos professores vivenciaram enguanto
estudantes ou durante seu processo de formacado docente, atualmente eles precisam em
sua pratica de ensino elaborar diferentes estratégias e oportunidades de aprendizagem e
avaliar se estas estdo adequadas para ser aplicadas em sala de aula. Entretanto, avaliar
nao se limita a um Unico instrumento (prova ou exame), contendo nimeros, e exercicios a
serem resolvidos individualmente para medi¢cdo de aprendizagem do discente. Portanto,
avaliar € uma observacdo continua auxiliada por anotacdes feitas por professores,
fornecendo informacdes sobre o nivel de conhecimento do aluno.*® Entende-se que o
professor deva estar atento na hora de avaliar levando em considera¢do seu raciocinio,
criatividade e interacdo, dentre outros aspectos relevantes.

Durante décadas, o processo avaliativo era considerado um instrumento de
classificacéo e rotulagédo entre os alunos considerados “inteligentes” e os que “ndo eram
inteligentes”. A realizacdo da prova na fase final de cada periodo bimestral serviria como
comprovagcdo do aluno que aprendeu e aquele que n&o conseguiu alcancar a
aprendizagem. De acordo, com a Revista Nova Escola esse modelo esté ultrapassado,
pois, a avaliacao € vista — atualmente —, como uma importante ferramenta a disposi¢ao
dos docentes que serve para que os alunos avancem no desenvolvimento da sua
qualidade do aprendizado.*'Tais alternativas ndo se resumem apenas em provas a cada
finalizacdo de bimestre, mas sim que o processo avaliativo seja continuo, ou seja, que o
professor observe o desempenho de seu aluno durante todas as atividades que sejam
realizadas em sala de aula permitindo, assim, que se observe a capacidade, a
competéncia e o desempenho do discente ao longo de todo o ano letivo.

A avaliagdo escolar é parte integrante do processo de ensino
aprendizagem e ndo uma etapa isolada [...] Ajuda a tonar mais claros os
objetivos que se quer atingir [...] Ajuda a desenvolver capacidades e
habilidades [...] os ativos e os apaticos, 0s espertos e 0s lentos os
interessados e os desinteressados [...] A avaliagdo do rendimento escolar
deve centrar-se no entendimento de que as capacidades se expressam
no processo da atividade do aluno, em situac8es didaticas. A avaliacdo
deve ter carater objetivo, capaz de comprovar 0s conhecimentos
realmente assimilados pelos alunos, de acordo com o0s objetivos e os
contelidos trabalhados. Isso ndo significa excluir a subjetividade do
professor e dos alunos [...] Ajuda na auto percepcdo do professor L]
Reflete os valores e expectativas do professor em relacdo aos alunos.®

A avaliacdo faz-se necessério, principalmente, quando o educador propde
atividades onde o educando tome como ponto de partida o “erro”, pois é através dele que
se reconstroi, reformula, ou seja, pelo fazer constante que ele se supera.

E preciso que seja proporcionado oportunidades onde eles possam criar, fazer,
inventar, refazer, ler e reler com um método proprio.
Avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades de acao
reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e este deve
propiciar ao aluno em seu processo de aprendizagem, reflexdes acerca
do mundo, formando seres criticos libertarios e participativos na

% José Gimeno Sacristan e Angel I. Pérez Gémez, Compreender e transformar o ensino. (Porto
Alegre: Artmed, 1998).
% Revista Nova Escola, Avaliacdo para ndo dar nota (Ano: XVIII. Editora: Abril, n 159, 1995).
%2 José Carlos Libaneo, Didatica (S&o Paulo: Cortez, 1991), 200.
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construgdo de verdades formuladas e reformuladas. O educador é visto
como unico responsavel por levar o educando a refletir sobre sua acéo
com base nos resultados obtidos por meio de avaliacdo, levando também
o educador a rever sua pratica.*

Marinho-Araujo e Rabelo alertam que, a avaliacao ultrapassa o nivel do individuo,
com desdobramentos coletivos e institucionais, com tracos e finalidades educativas, o
processo vai além do estabelecimento de estatisticas de classificacdo meritocratica de
discentes, cursos e instituicbes de ensino, mas ocupando-se da formacdo humana e
cidadd, ao considerar questdes subjetivas e contextuais.>*

Os tipos de avaliagao

Uma das funcbes da avaliacdo da aprendizagem é subsidiar a construgdo da
aprendizagem e crescimento do aluno. Na 6tica de Luckesi, a avaliagcdo da aprendizagem
tem por fungéo auxiliar o educando no seu crescimento intelectual e na apropriagdo dos
contetdos significativos.*> O processo de avaliacdo relacionado ao modo de
funcionamento da mesma, precisa ser vista como um instrumento pedagdgico e ndo como
uma forma de san¢&o. H4 necessidade de ser utilizado, por exemplo, para a realizacao de
um diagndstico das deficiéncias de aprendizagem de cada aluno, como para detectar as
dificuldades do professor no decorrer do ano letivo. A partir dessa analise torna-se viavel
planejar, novamente, as atividades que néo houveram avangos.

Entende-se que as mudancgas na postura do professor tornam-se necessarias. O
investimento na formacdo docente é outro fator relevante, pois, permite que o0s
educadores dominem as técnicas mais objetivas de avaliacao.

Avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
gualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliagéo é
um julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade,
tendo em vista uma tomada de decisdes.*®

Em sala de aula, o educador pode atentar-se, avaliando-se as a¢bes dos alunos
para que possa promover a partir delas intervencfes, pois a verdadeira avaliacdo
acontece na constru¢cdo do conhecimento realizada pelo sujeito que aprende. Segundo
Haydt, “faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento do aluno, avaliando
os resultados de ensino, a avaliacdo esta sempre presente na sala de aula”,®” com isso,
deve-se entender que serd parte da rotina escolar e responsabilidade do professor
aperfeicoar a sua pratica, pois a avaliacdo é um instrumento de diagndstico de uma

situac&o e ndo — simplesmente — um instrumento de aprovagéo ou reprovagao.*®

% Jussara Hoffmann, Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista (Porto Alegre:
Mediacao, 1993), 194.
34Claisy Maria Marinho-Araujo e Mauro Luiz Rabelo, Avaliagdo educacional: a abordagem por
competéncias, Avaliacdo (Campinas) [online], Vol: 20 num 2 (2015): 443-466.
% Cipriano Carlos Luckesi, Avaliacdo da aprendizagem....
% Cipriano Carlos Luckesi, Avaliacdo da aprendizagem... 33.
% Regina Celia Cazaux Haydt, Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem (Sdo Paulo: Atica,
2000), 35.
%8 Cipriano Carlos Luckesi, Avaliagdo da aprendizagem...
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O Quadro 01 define os tipos de avaliacdo: Avaliacdo Diagnéstica,*® Avaliacdo
Formativa® e Avaliacdo Somativa*’. Elas oferecem subsidios para o docente exercer
eficazmente a construcdo de uma avaliacdo ativa — e ndo punitiva — e focada na
aprendizagem dos discentes.

TIPOS CONCEITOS
Esse tipo de avaliacdo permite ao docente verificar os conhecimentos prévios
Avaliacio dos discentes acerca dos assuntos a serem trabalhados em sala de aula, além
Diagnéstica - | de identificar possiveis dificuldades de aprendizagem. O diagndstico do ponto de
Jorba e | partida — “fase exploratéria” — dos estudantes torna-se imprescindivel para a
Sanmarti®® criacdo do processo de ensino-aprendizagem, pois, possibilitam a adequacéo

das atividades para responder as demandas dos alunos.

Esse tipo de avaliagdo serve para analisar o processo de aprendizagem de cada
aluno, com o objetivo de identificar possiveis dificuldades, e, a partir dai, orientar

Avaliacéo 0 discente acerca do que aprendeu e o0 que ainda podera aprender sobre
Formativa - determinado contetdo. A avaliacdo formativa, como funcdo de controle, realiza
Haydt46 durante todo o periodo letivo, a verificacdo dos resultados alcancados durante

as atividades do aluno. Nesse tipo de avaliacdo, o discente conhece seus
pontos fortes e pontos fracos, e encontra estimulo para um estudo sistematico.

Esse tipo de avaliacdo permite verificar o nivel de aprendizado que o aluno
alcancou, através da atribuicdo de notas. Nesse sentido, as notas favorecem a

Avaliacéo comparacao de resultados obtidos entre os alunos, permitindo uma classificagéo
Somativa - dos discentes — por notas —, ao final do curso. Essa avaliacdo somativa ao ser
Haydt46 realizada ao final de um curso, permite a classificacdo dos alunos de acordo

com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos. Geralmente, tendo
em vista sua promocdo de uma série para outra.
Quadro 1
Tipos de avaliagéo
Fonte: adaptado de Jorba e Sanmarti*’ e Haydt*.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a avaliagdo compreende
um conjunto de ac¢des organizadas com a finalidade de obter informac8es acerca do que
o discente aprendeu, de que forma e em quais condi¢des ocorreu o aprendizado.** Para
se ter um bom resultado neste processo de ensino, precisa-se fazer uma investigagéo
profunda que se possa fazer ajustes e com apoio da a¢do pedagdgica tornando o ensino-
aprendizagem de boa qualidade. A avaliagdo serve ndo apenas para que o professor
analise a aprendizagem do aluno, mas também é um instrumento para analisar e revisar
sua pratica educativa contribuindo para que o aluno possa observar seus avangos
dificuldades e possibilidades.

[...] a avaliagdo da aprendizagem: seu papel é de indicador do estagio em
gue se encontra o estudante, fornecendo elementos sobre o processo e
nao sobre os resultados. Nesse sentido, a avaliagdo formativa, continua,

% Jaume Jorba e Neus Sanmarti, A funcao pedagogica da avaliacdo, em Avaliagdo como apoio a
aprendizagem M. Ballestar, et al. (Porto Alegre: Artmed, 2003).
40 Regina Celia Cazaux Haydt, Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem...
*! Regina Celia Cazaux Haydt, Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem...
*2 Jaume Jorba e Neus Sanmarti, A fungéo pedagdgica da avaliacgo...
3 Regina Celia Cazaux Haydt, Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem...
* Brasil, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: Introducdo aos parametros curriculares nacionais/Secretaria
de Educacao Fundamental (Brasilia: MEC/SEF, 1998).

MTDA. LORETA ELIZA DE BARROS CAVALCANTI / MTDA. BRUNA MARIA PAZ DE LIRA

MTDO. EDILANDO TENORIO DOS SANTOS



REVISTA INCLUSIONES ISSN 0719-4706 VOLUMEN 6 — NUMERO ESPECIAL — JULIO/SEPTIEMBRE 2019

Préticas avaliativas de ensino-aprendizagem: uma discusséo tedrica pag. 57

de, que fornece subsidios valiosos para o professor e para os alunos,
deve ser privilegiada.*

Portanto, seja o professor ou a instituicdo de ensino, ambos podem inovar e
transformar o ambiente de trabalho tornando-o prazeroso que, além de fornecer
conhecimentos utilize estratégias proprias para que se obtenham resultados positivos no
cotidiano escolar.

Instrumentos de avaliacéo

Os instrumentos de avaliagdo podem ser utilizados ao longo do periodo letivo, pois
permitem ao docente colher informacdes sobre o aprendizado dos discentes, medida, em
especial, pela competéncia, pela capacidade de resolver problemas e tomar decisdes.

Os instrumentos de avaliagdo subsidiam a compreensao de quais conteldos o0s
alunos aprenderam e como eles estdo resolvendo as questdes relacionadas a esses
conteudos. Porém, se o aluno erra, € porque reflete, busca regularidades e constroi
hipbteses em relagdo a seus conhecimentos; dessa forma, faz-se necesséria a
intervencd@o do professor onde ir4 auxilid-lo na reflexdo e na busca de possibilidades de
articulagbes evitando falsas generalizacdes. O aluno, ao observar o que é visivel, pode
modificar sua compreensdao, alterar sua agédo e superar seu medo.

Outra visdo de corregéo intitula-se de informativa. Nessa concepg¢éo, o docente
realiza durante a propria situagdo de aprendizagem, levando questbes que auxiliem o
aluno, a perceber certas incorrecbes ou simplesmente apontar diretamente uma
incorrecdo que, segundo sua avaliagdo, o0 aluno possa reconhecer, aproveitando-se a
informacéo que lhe est4 sendo oferecida.*®

Mediante a essa forma de intervir, percebe-se que ha diferencas entre a correcao
tradicional, pois visa a expanséo do conhecimento do discente durante a propria situagéo
de aprendizagem. Sendo assim, a avaliacdo € um processo dindmico, como uma relagéo
com o mundo, que coloca a todos perante um processo dialético de acao-reflexao-agao.
Caracteriza-se por ser um processo continuo, em que cada nova avaliacdo promove a
gestdo de um novo rol de a¢6es. Diante das limitagbes de cada instrumento de avaliagéo,
se faz necessario pensar em outros instrumentos mais adequados as finalidades, para
gue auxiliem na prética docente a complexidade do processo de aprender.

O Quadro 2 apresenta os instrumentos de avalicdo e as suas caracteristicas.

INSTRUMENTOS

DE AVALIACAO CARACTERISTICAS

Caracteriza-se pela necessidade de o aluno escrever as respostas de

Prova acordo ao seu conhecimento sobre o assunto tratado na prova. Essas
Escrita respostas podem ser de acordo ao que 0 mesmo vivenciou nas aulas de
forma objetiva ou subjetiva, dependendo da expectativa do professor.
Prova Escrita | Comp®8e-se de perguntas diretas para respostas curtas, com apenas uma
Objetiva resposta possivel, no gqual o discente tem que avaliar alternativas

% PBrasil, Secretaria da Educacdo Basica. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio:

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Ministério da Educac¢éo e Cultura. Vol: 1 Brasilia, 2006),
143.
“® Telma Weisz, O dialogo entre ensino e aprendizagem (S&o Paulo: Atica, 2000).
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julgando-as verdadeiras ou falsas. Uma das vantagens € que em
qualquer forma que uma prova objetiva possa assumir, é possivel
verificar a capacidade de raciocinio, de analise, de pensamento critico e
de outras caracteristicas complexas de que se reveste a aprendizagem
humana.
Porém, para produzir este tipo de teste € necessaria uma formacéo
adequada e centrada, no educando. Seus aspectos negativos estdo em
favorecer a memorizacdo excessiva.
A resposta é formulada conforme o senso critico do aluno, ou seja, seu
ponto de vista é levado em consideracdo. Ndo ha uma preocupacdo com
Prova Escrita | a exatidao dos conceitos que foram vistos em sala de aula, o importante é
Subjetiva transmitir o conhecimento baseado no que foi estudado. A vantagem
dessa forma de prova esta na sua flexibilidade, e na identificacdo do nivel
de aprendizagem significativa do aluno.
Nela, os discentes expBem individualmente suas opinies sobre os
contelldos estudados. Esse instrumento torna-se essencial para o
desenvolvimento da oralidade e da argumentacdo. Entre varios aspectos
positivos dessa pratica avaliativa, pode ser citado o desenvolvimento
critico do aluno, no qual possibilita discutir com os colegas e professores
sobre diversas situacdes: opinar, argumentar expor ideias e sugestdes.
Permite que o aluno exponha — oralmente — as informacdes pesquisadas
de forma eficaz, utilizando-se de materiais de apoio adequados quando
necessario. Essa forma de avaliacdo contribui para a aprendizagem do
discente no desenvolvimento da capacidade de se expressar em publico.
O professor deve ficar atento, apenas, para que ndo cometa o erro de
utilizar comparacdes nas apresentacbes entre o aluno inibido e o
desinibido para que ndo haja um bloqueio nos que se mostram mais
timidos.
Possibilita nas situacdes de interacdo, a troca e compreenséo das ideias
entre alunos e o proprio professor. Também, se faz possivel relaciona-las
ao ampliar os conhecimentos sobre o tema a ser discutido. E uma pratica
avaliativa bastante favordvel ao professor no critério de analisar a
desenvoltura do aluno em relagdo aos seus conhecimentos, exigindo que
se expressem por meio das proprias palavras, exemplificando-se e
estabelecendo-se relagdes com outros conhecimentos, pois o discente
exp0Oe a turma seu ponto de vista acerca dos temas em questao.
Nesse instrumento a producdo do conhecimento forma-se a partir da
parceria entre os alunos, sempre orientados pelo professor. Nessa pratica
existe um estimulo aos alunos relacionados, a cooperarem e realizarem
acbes conjuntas, que propiciam um espaco de compartilhamento e
negociacdo de ideias. Nesse sentido, torna-se necessério que haja uma
dindmica interna das rela¢gbes sociais, potencializado por uma situacao-
problema, que leve o grupo a colher informagdes, explicacdo de ideias e
argumentos. Pode-se afirmar, também, que existem alguns pontos
negativos nesse instrumento de avaliagdo, por exemplo: baixo nivel de
envolvimento dos integrantes do grupo, falta de compromisso por parte
de um ou outro aluno, conflitos etc.

Quadro 2
Os instrumentos de avaliagdo e as suas caracteristicas
Fonte: adaptado de Cavalcanti e Aratjo*’

Prova Oral

Seminario

Debate

Trabalho em
Grupo

" Loreta Eliza de Barros Cavalcanti e Maria Amélia de Barros e Silva Araujo, Desafios enfrentados
pelos educadores perante as praticas avaliativas da aprendizagem (Projeto de Conclusao de Curso
na Licenciatura de Pedagogia, Universidade Federal Rural de Pernambuco, 2014).
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Conclusofes

De acordo com a discussdo tedrica, as praticas avaliativas melhoram o
desempenho dos discentes em sala de aula, além de auxiliar no desenvolvimento
construtivo do processo de ensino-aprendizagem. As praticas permitem o0
acompanhamento do aluno nas atividades escolares e identifica as dificuldades
psicolégicas, cognitivas, sociais etc. do aluno perante o contexto educacional. Outro ponto
a ser destacado pela revisdo bibliogréfica repousa na adequacdo dos conteldos e
trabalhados realizados em sala de aula para garantir a melhor avaliagéo do discente, além
de permitir que o proprio docente — ao se utilizar das praticas avaliativas — reflita e mude
praticas pedagogicas para alcancar os melhores resultados em sala de aula contribuindo
para uma aprendizagem satisfatéria. A funcao principal do ato de avaliar esta ndo esta no
exame ou na prova, mas numa série de fatores que condicionam a aprendizagem do
aluno, por exemplo: raciocinio, criatividade, iniciativa, tomada de decisdes, resolucao de
problemas, interacdo, interpessoalidade, etc.

Em relacdo as vantagens dos tipos de avaliagdo, os autores estabelecem, trés:
avaliacdo diagnostica, formativa e somativa. A diagnoéstica permite o conhecimento prévio
do discente (seus pontos fortes e pontos fracos) e assim auxilia 0 docente na aplicacdo
das aulas adequando as atividades conforme os tragos dos alunos. A avaliagdo formativa
auxilia no “controle” das atividades do aluno durante todo o ano letivo, isto €, o docente
consegue identificar as limitagdes do discente e estabelecer melhorias e/ou alternativas
para serem tomadas pelo discente. Na avaliagdo somativa, a principal vantagem € que a
competéncia do aluno é medida a partir da atribuicdo de notas ao final do curso, ou seja,
o aluno para ser “competente”, “inteligente” ou “bom” necessita tirar excelentes notas. De
acordo com a discussao teorica, a principal desvantagem desses tipos de avaliacdes esta
no carater “punitivo”, isso significa que o docente podera entrar numa “zona de conforto” e
avaliar a complexidade da construcdo do processo de ensino-aprendizagem, apenas, por
essas ferramentas. Destarte, cabera ao docente compreender 0 universo de
condicionantes que interferem na conduta do aluno em sala de aula. E dai, em diante, o
docente podera ponderar a melhor tipo de avaliagdo, conforme o aluno e a turma.

No objetivo final identificou-se os instrumentos de avaliagdo utilizados pelos
professores, que apresentam resultados satisfatérios nas praticas educacionais em sala
de aula, de acordo os autores estudados. Em tese: a prova oral, a prova escrita (objetiva
e subjetiva), o debate, o seminario e o trabalho em equipe foram os recursos e/ou
instrumentos mais utilizados pelos docentes. Em relagdo ao debate, o seminario e o
trabalho em equipe pode-se afirmar que sdo “metodologias ativas” de ensino-
aprendizagem e, nesse sentido, varios estudos no campo da educacgédo estdo buscando
novas modalidades de métodos ativos para gerar um aprendizado focado no dialogo, no
ladico e no criativo — desviando-se da concepcdo conteudistica e tradicionalista da
educacao brasileira. Em suma: tais metodologias favorecem o aprendizado do discente
por estar situado no centro do processo de ensino-aprendizagem, sendo assim, o docente
atuando ndo mais como o detentor do conhecimento — mas, sim, como um facilitador ou
consultor das ideias trabalhadas em sala de aula.
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